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Recenzja pracy doktorskiej ,,Koncepcja doskonalenia procesu edukacji dla
bezpieczenstwa narodowego w aspekcie potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego”,

ss. 310

Przyjeta do recenzji praca doktorska Pani magister Anny Krawczyk
pt. ,,Koncepcja doskonalenia procesu edukacji dla bezpieczenstwa narodowego w aspekcie
potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego” zostala napisana pod kierunkiem dr. hab. Jerzego
Zalewskiego, prof. WAT oraz promotora pomocniczego dr. Jakuba Adamkiewicza

w Wojskowej Akademii Technicznej im. Jarostawa Dabrowskiego.

1. Znaczenie podje¢tego tematu pracy doktorskiej

Prowadzac badania wla$ciwe naukom o bezpieczenstwie i podejmujac w ich obszarze
namyst nad edukacja dla bezpieczenstwa, uwagg warto poswigci¢ problematyce potrzeb
wyzszego szkolnictwa wojskowego w aspekcie owej edukacji, co wlasnie uczynila magister
Anna Krawczyk w swojej rozprawie doktorskiej. Tym samym przedstawiony wywodd
— dla ktérego pojeciami centralnymi sa: bezpieczenstwo narodowe, dzialalno§¢ proobronna,
edukacja dla bezpieczenstwa, szkolnictwo wojskowe, ,,zolierz przyszlosci” — jawi sig jako’
no$nik tre$ci niezwykle aktualnych ze wzgledu na potencjalne mozliwosci wykorzystania
przedstawionej na podstawie uzyskanych wynikéw badan koncepcji doskonalenia procesu
edukacji dla bezpieczenstwa i mozliwosci jej implementacji w kontekScie potrzeb wyzszego
szkolnictwa wojskowego. Podjeta analiza ma tym samym istotne znaczenie z perspektywy
bezpieczenstwa narodowego RP, poniewaz jest niezwykle cennym glosem w dyskusji,
majacym na celu zwrdcenie uwagi na zwiazek edukacji dla bezpieczenstwa z systemem
bezpieczefistwa Polski. Trafnie korelacje ta zauwazyla réwniez Doktorantka, wskazujac
we wnioskach, ze: edukacja dla bezpieczenstwa jest integralnie zwiqzana z systemem
bezpieczenstwa panstwa (...) (s. 263.).

O aktualno$ci zagadnienia podjetego przez Doktorantke $wiadczy rowniez fakt, ze wraz

z biegiem lat nastapila konieczno$¢ rewizji szkolnych treéci nauczania, réwniez w wymiarze
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proobronnym — rezygnacji z obszaréw mniej istotnych i szczegblowych, z jednoczesnym
akcentem na obszary o priorytetowym znaczeniu dla bezpieczenstwa kraju. Tak tez 1 wrze$nia
2009 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej w porozumieniu z Ministerstwem Obrony
Narodowej wprowadzito w podstawie programowe;j szkoty gimnazjalnej, a od 2012 r. réwniez
w podstawie programowej szkoly ponadgimnazjalnej nowy przedmiot nauczania — edukacja
dla bezpieczenstwa, zastepujac dotychczas prowadzony — przysposobienie obronne. Istota
wprowadzenia nowego przedmiotu bylo kompleksowe ujgcie zagadnien bezpieczenstwa
z koncentracja dziatani edukacyjnych na problematyce zagrozen pokojowych, ale takze
i sposobdw zachowan w sytuacjach kryzysowych, w kazdym miejscu i czasie.

Wobec przyjetych aksjomatow tresci ksztalcenia ujgte w podstawie programowej do
przedmiotu edukacja dla bezpieczefistwa w szkole S$redniej oscyluja obecnie wokot
wypracowania umiejetno$ci zachowania si¢ w sytuacjach réznych zagrozen dla ich zdrowia
i zycia. Przedmiot ten obejmuje takze réznorodne tresci ksztalcenia z zakresu bezpieczenstwa
panstwa, tre§ci dotyczace organizacji dziatan ratowniczych, edukacji zdrowotnej i pierwszej
pomocy. Ponadto — jak stusznie zauwazyla Doktorantka — (...) w 1998 r. uruchomiony
zostal proces instytucjonalizacji tej edukacji na poziomie szkol Srednich w postaci klas
mundurowych, klas profilowanych, a od 2017 r. w ramach rozwijanej instytucjonalizacji tej
edukacji przez wydzielone jednostki wojskowego, jednostki panstwowej  strazy
pozarnej, w 2019 r. do tej instytucjonalizacji dolqczyly wybrane formacje Wojsk
Oborny Terytorialnej (s. 263.). Nowy model edukacji dla bezpieczenstwa wymaga zatem
wieloptaszczyznowych analiz w zakresie m.in. jej roli, zadan i miejsca w systemie edukacji
ze zwrOceniem szczegdlnej uwagi na uwarunkowania zmian rozwigzan systemowych,
specyfike wyzwan i zagrozen bezpieczenstwa oraz czynniki programowo-organizacyjne, ktore
maja wplyw na kontynuowanie przez mlodych ludzi dalszej nauki w jednostkach wyzszego
szkolnictwa wojskowego, co tez uczynita w swojej dysertacji mgr Anna Krawczyk.

Inaczej ujmujac, refleksja nad procesami nauczania i wychowania oraz ich terazniejszymi
uwarunkowaniami z perspektywy bezpieczenstwa stata si¢ przyczynkiem do stworzenia przez
Doktorantke interesujacego pola eksploracji, taczacego analizy teoretyczne i empiryczne
w zakresie edukacji dla bezpieczenstwa. Tym samym wskazaé nalezy, ze oprocz potrzeby
uzupelnienia wiedzy teoretycznej w zakresie licznych zmian w przedmiocie edukacja dla
bezpieczenistwa, opracowanie zagadnienia doskonalenia procesu edukacji dla bezpieczefistwa
narodowego w aspekcie potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego moze mie¢ réwniez skutki
praktyczne. Wskazane bowiem wnioski z przeprowadzonych analiz w zakresie rozwiazan

systemowych majacych wptyw na wybér dalszej nauki absolwentéw w jednostkach wyzszego
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szkolnictwa wojskowego nadaja pracy utylitarny charakter. Réwniez i w tym kontekscie
podjety przez Doktorantke temat dociekan naukowych jest zasadny i znaczacy w obszarze nauk

o bezpieczenstwie.

2. Ocena metodologiczna

Przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska Pani magister Anny Krawczyk
pt. ,,Koncepcja doskonalenia procesu edukacji dla bezpieczefistwa narodowego w aspekcie
potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego” zostala wykonana zgodnie z podstawami
metodologicznymi stosowanymi w naukach spolecznych. Zalozenia badawcze okreslono we
., Wstepie” rozprawy i ponownie przywolano je w ,Zakonczeniu”. Okreslono tu sytuacjg
problemowa, przedstawiono wnioski sformutowane na podstawie analizy literatury przedmiotu
i kwerendy zrédel, wskazano przedmiot i cel badan, sformutowano gléwny problem badawczy
i problemy szczegbtowe oraz hipoteze glowng i hipotezy szczegdtowe. We wstepie
przedstawiono takze metody i techniki badawcze, jak rowniez przyblizono ograniczenia
badawcze i przebieg badan. Uzasadniono réwniez dobdr proby badawczej 1 zaprezentowano jej
charakterystyke.

Przedmiotem badan Autorka uczynita miejsce, rol¢ i zadania przedmiotu edukacja dla
bezpieczenstwa z uwzglednieniem: zmian rozwiazan systemowych tej edukacji, specyfiki
wyzwanh i zagrozen bezpieczenstwa oraz czynnikéw programowo-organizacyjnych, ktore
wplywaja na kontynuowanie przez mlodych ludzi dalszej nauki w jednostkach wyzszego
szkolnictwa wojskowego. W dysertacji brakuje jednak bezposredniego sprecyzowania
przedmiotu badan. Mozna jednak na ten temat wnioskowaé na podstawie tresci pracy:
Zasadniczy obszar analiz problemowych dysertacji skoncentrowany jest wokol miejsca, roli
i zadan przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa z uwzglednieniem tradycji historycznej,
ewolucji celow, zadan i samej nazwy tej edukacji ze zwrdceniem szczegolnej uwagi
na uwarunkowania modyfikowania rozwigzan systemowych, uwzgledniajqcych charakter
wyzwan i zagrozen bezpieczenstwa oraz czynniki programowo-organizacyjne majqce wplyw
na kontynuowanie dalszej nauki (przez kogo?) w jednostkach wyiszego szkolnictwa
wojskowego (s. 11.). Natomiast w ,,Zakoniczeniu” Doktorantka wskazala, ze: Przedmiotem
badan, ktorych wyniki przedstawione w rozprawie doktorskiej skoncentrowano wokot
kierunkéw doskonalenia edukacji dla bezpieczenstwa, uwzgledniaja: (1) cele i zadania
artykutowane w nowych i nowelizowanych regulacjach prawnych, przyjmowanych strategiach
bezpieczenstwa narodowego, doktrynach edukacyjnych i programach szkolenia; (2) tozsamos¢

i tradycje polskich rozwiqzan programowo-organizacyjnych odnoszqcych sie do zadan edukacji
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dla bezpieczenstwa, w tym obywatelskiego przygotowania do wypelniania powinnosci
obronnych: dbalosé¢ o artykutowanie ciqglosci historycznej tresci i symboliki; (3) definiowanie
charakteru potrzeb majgcych na celu rozpoznawanie i diagnozowanie przeciwdziatanie
wielorakim zagroZeniom i wyzwaniom bezpieczenstwa; (4) kierunki dzialania na rzecz
funkcjonowania  spdjnych, sprawnych rozwiqzan  organizacyjnych, zapewniajqcych
przygotowanie ludzi do Zycia w zroznicowanych warunkach zagrozen bezpieczenstwa (s. 259.).

Cel pracy we ,Wstgpie” zostal sformulowany nastgpujaco: Gldwnym celem
przeprowadzonych badar jest zaprezentowanie koncepcji doskonalenia procesu nauczania
edukacji dla bezpieczenistwa w aspekcie potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego, czyli
zmierzenia/odniesienia sie do uwarunkowan celowo-zadaniowych tej edukacji w szkotach
Srednich — wzgledem wymiernych potrzeb charakteryzujqcych sylwetke osobowosciowq
kandydata na Zotnierza zawodowego. (s. 11.).

Natomiast problem badawczy recenzowanej pracy doktorskiej zawieral si¢ w pytaniu:
Jakie uwarunkowania celowo-zadaniowe i realizacyjne procesu edukacji dla bezpieczenstwa
w szkole Sredniej majq istotny wplyw na kontynuowanie dalszej nauki w jednostkach
organizacyjnych wyzszego szkolnictwa wojskowego? (s. 12.). Autorka wskazala rowniez cztery
problemy szczegotowe. Okreslone problemy szczegdlowe nie sa jednak adekwatne do tytutow
rozdzialow pracy, ktdre to prezentuja wyniki przeprowadzonych przez Doktorantkg badan.

Natomiast w ,,Zakonczeniu” Autorka tak o to okreSlita cel i problem badawczy:
Prymarnym celem pracy bylo dazenie do rozwiqzania glownego problemu badawczego
w oparciu o wyniki badan empirycznych, czyli poszukiwania odpowiedzi na pytanie: jak
modyfikowaé dotychczasowe rozwiqzania celowo-zadaniowe i strukturalno-organizacyjne
edukacji dla bezpieczenstwa, aby zyskiwaly wigkszq skutecznos¢ w przekazywaniu wiedzy
programowej, ksztaltowaniu postaw patriotycznych, rozumieniu spraw publicznych oraz
mobilizowaniu do odpowiedzialnego udzialu w tworzeniu potencjatu bezpieczenstwa
i obronnosci panstwa? (ss. 259-260.). Tym samym wskaza¢ nalezy na rozbiezno$é
w sformutowanym celu i problemie gléownym pracy we ,,Wstgpie” i w ,,Zakoficzeniu”.
W zwiazku z powyzszym prosze¢ Doktorantke, aby podczas publicznej obrony rozprawy
doktorskiej ujednolicila i wskazala przedmiot i cel badan oraz problem gléwny, a takze
wskazala powody ww. rozbieznosci.

Autorka postawila réwniez hipotez¢ gldwna oraz cztery hipotezy szczegdélowe, ktore
winny stanowi¢ przypuszczalne zatozenia, a jednocze$nie odpowiedzi na okreSlone w pracy
problemy badawcze. Tymczasem hipotezg gldwna sformulowano nastgpujaco: Charakter

zmiennych procesu edukacji dla bezpieczenistwa w szkole sredniej wymaga okresowych
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modyfikacji pod kqtem dostosowania od wymagan jakosciowych ksztalcenia kandydatow
na Zotnierzy zawodowych w jednostkach organizacyjnych wyzszego szkolnictwa wojskowego.
(s. 13.). Tym samym hipoteza gléwna nie okre$la przypuszczalnych uwarunkowan procesu
edukacji dla bezpieczenstwa, ktoére maja wplyw na kontynuowanie przez absolwentow szkot
$rednich dalszej nauki w jednostkach organizacyjnych wyzszego szkolnictwa wojskowego,
na co wskazuje problem gtowny, lecz okre§la domniemywane potrzeby zmian procesu edukacji
dla bezpieczenstwa w zakresie jego dostosowania do wymagan ksztalcenia kandydatow
na zolnierzy zawodowych w owych jednostkach. Analogiczna sytuacja tyczy si¢ hipotez
szczegOlowych, ktore jednoczesénie nie sa catkowicie spdjne z postawionymi szczegdtowymi
problemami badawczymi. Jednocze$nie sa w niklym stopniu skonkretyzowania, pojgciowo
maja szeroki zakres. PowyzZsze spostrzezenie powoduje, Ze prosz¢ Doktorantke, aby podczas
publicznej obrony rozprawy doktorskiej wskazala warunki, jakie winna spelniaé
hipoteza, aby mozna okresli¢, Ze jest metodologicznie poprawnie sformulowana.

W pracy wykorzystano metody teoretyczne i empiryczne. W ramach metod
teoretycznych zastosowano przede wszystkim metode analizy systemowej, metode analizy
poréwnawczej, metode statystyczng (s. 13.). Zkolei w cze$ci empirycznej pracy wykorzystano
sondaze analityczne obejmujqce podchorqzych drugiego roku studiow, dyrektorow
i nauczycieli szkdl Srednich oraz wywiad ekspercki (technika wywiadu ustnego
nieskategoryzowanego) z wykorzystaniem poczty elektronicznej ( s. 13.). Wskaza¢ tutaj nalezy,
Ze metoda statystyczna nie nalezy do metod teoretycznych, za§ sondaz jest nie analityczny, lecz
diagnostyczny, z mozliwoscia wykorzystania techniki ankiety oraz wywiadu. Pewng
watpliwo$¢ recenzenta budzi takze zastosowany wywiad ekspercki, ktéry zgodnie z trescia
rozprawy byl ustny i nieskategoryzowany, a jednoczesnie z wykorzystaniem poczty
elektronicznej. W zwiazku z powyzszym prosze Doktorantke, aby podczas publicznej
obrony rozprawy doktorskiej wyjasnila mozliwosé zastosowania wywiadu ustnego
z wykorzystaniem poczty elektronicznej. Wskazane bowiem na kolejnej stronie rozprawy
ograniczenia badawcze niejako uzasadniaja wykorzystanie poczty elektronicznej. Trudno
jednak okresli¢ wykorzystanie podczas takiego sposob realizacji badaf techniki wywiadu
ustnego.

Autorka okreS§lita ograniczenia badawcze zwiazane 2z aktualng sytuacja
epidemiologiczng w kraju, wskazujac, ze: Ze wzgledu na wprowadzony w marcu 2020 r. stan
epidemii Sars-CoV2 w Polsce nie udato sie w peini przeprowadzic¢ wszystkich zaplanowanych
badan. Ograniczenia zwiqzane z pandemiq spowodowaly ograniczenia w przemieszczaniu sie,

dlatego czes¢ badan prowadzono z udziatem korespondencji pocztowej (tradycyjnej) (s. 14.).
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Dostrzec przy tym warto, ze realizacja badan wymagata zgody Ministra Obrony Narodowej,
ktéra mgr Anna Krawczyk uzyskata (zatacznik 1, s. 289.).

Doktorantka bardzo dobrze uzasadniala dobér proby badawczej podchorazych
z czterech akademii wojskowych: Wojskowej Akademii Technicznej, Lotniczej Akademii
Wojskowej, Akademii Wojsk Ladowych i Akademii Marynarki Wojennej. W tym celu
wyliczona zostata konieczna wielko$é proby doboru probabilistycznego (losowego). Zaznaczy¢
przy tym warto, ze stusznym bylo wykorzystanie procedury losowania, w ktorej to Badaczka
nie decydowala o doborze konkretnych jednostek do badania. Ponadto Ze wzgledu na
mozliwosé otrzymania bardziej dokladnych danych w pracy zostala uwzgledniona wigksza
liczba badanych (s. 15.). — zgodnie z obliczeniami minimalna wielko$¢ préby badawczej winna
wynosi¢ 215 podchorazych, za$§ analizie ilosciowej i jakosciowej poddano 550 prawidlowo
wypetionych kwestionariuszy ankiety (zalacznik 3., ss. 295-302). Zaprezentowano réwniez
charakterystyke badanych podchorazych ze wzgledu na: pteé, wiek, miejsce zamieszkania,
rodzaj ukonczonej szkoly Sredniej i jej profil oraz obecna akademig¢ wojskowa.

W badaniach wziglo tez udziat 7 dyrektorow szkot srednich 1 7 nauczycieli przedmiotu
edukacja dla bezpieczenstwa. W przypadku tych badanych nie uzasadniono doboru takiej proby
badawczej. Badanych dyrektoréw scharakteryzowano ze wzgledu na staz pracy na stanowisku
dyrektora, za$ badanych nauczycieli — ze wzgledu na staz pracy i wyksztalcenie. Prosze zatem
Doktorantke, aby podczas publicznej obrony rozprawy doktorskiej wyjasnila
zastosowany przez siebie dobér proby badawczej dyrektoréow szkol srednich i nauczycieli
przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa.

W czesci metodologicznej scharakteryzowano tez przebieg badan, wskazujac rowniez
na etapy procesu analizy statystycznej i wykorzystane programy: IBM SPSS Statistics 24
i Microsoft Office Exel 2007. Roznice statystyczne pomiedzy wartosciami zmiennych
wyprowadzono z wykorzystaniem tablic przedzialow frakcji, przy zakladanym przedziale
istotnosci P=95% (s. 15.).

Przedlozong do recenzji dysertacj¢, mimo wskazanych pewnych mankamentow,
oceniam pozytywnie pod wzgledem metodologicznym. W ogélnej konstatacji dotyczacej
czeSci metodologicznej rozprawy stwierdzam, ze Doktorantka jest dobrze przygotowana
do realizacji badan teoretycznych i empirycznych. Wykazala si¢ przy tym samodzielno$cia
intelektualng oraz skrupulatng analiza wynikow badan z zastosowaniem narzedzi

statystycznych.



3. Struktura pracy

Praca sklada si¢ z czterech zasadniczych rozdzialéw. Analizg problematyki zawartej
w poszczegdlnych rozdziatach koficza syntetyczne wnioski, co bez watpienia jest zaleta
recenzowanej rozprawy. Dysertacja opatrzona jest ponadto streszczeniem 1 stowami
kluczowymi (w jezyku polskim i angielskim), wstgpem, zakonczeniem, bibliografia oraz
spisem: rysunkow, tabel, schematéw i wykresow oraz zatacznikami.

Rozdzial pierwszy pt. ,,Metodologiczne aspekty badan edukacji dla bezpieczenstwa”
podzielony zostal na sze$¢ podrozdzialow. Rozdziat ten przedstawia rozumienie gléwnych
pojeé zastosowanych w pracy, tj. bezpieczefistwa i edukacji dla bezpieczenstwa oraz wyzwania
polityki bezpieczenistwa i polityki edukacyjnej panstwa. Omowiona zostala tutaj réwniez
edukacja dla bezpieczenstwa jako szczegolny element polityki o§wiatowej panstwa. Ciekawym
uzupelnieniem zaprezentowanych tresci jest podrozdziat 1.5., w ktérym zostaly przedstawione
koncepcje edukacji dla bezpieczenistwa wybranych panstw, jak: Republika Finlandii, Republika
Federalna Niemiec, Federacja Rosyjska.

Rozdziat drugi zostal zatytulowany jako: ,,Edukacja dla bezpieczenstwa w systemie
o$wiatowym”. Wyodrebniono w nim pi¢é¢ podrozdziatléw, w ktorych przedstawiono miejsce
i role edukacji dla bezpieczefistwa w ujeciu historycznym — od okresu II Rzeczypospolitej
Polskiej, przez edukacje obronna w Polsce Ludowej do przelomu ustrojowego, a nastgpnie
bezposrednio po tym wydarzeniu, czyli w latach 1989-1999, z uwzglednieniem reformy
systemu o§wiaty w 2016 r. Jednocze$nie wskaza¢ nalezy na specyficzng ,,lukg” w analizie
edukacji dla bezpieczenstwa w systemie o$wiatowym w latach 2000-2015. Tre$¢ tej czgsci
prezentuje rOwniez wyniki przeprowadzonych badan empirycznych na temat celéw, tresci,
sposobow ich realizacji oraz zadowolenia z wybranych elementéw systemu ksztalcenia
przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa w opinii badanych: podchorazych, nauczycieli
i dyrektoréw szkot srednich. Jednakze tytul podrozdziatu 2.4., a takze jego uszczegoélowienie
w postaci paragrafu 2.4.1. blednie wskazuje, ze tresci te oparto o analizy wynikéw badan
wlasnych przeprowadzonych m.in. wéréd uczniéw, bowiem byty one przeprowadzone wsrod
podchorazych, a zatem bylych uczniéw szkot §rednich, a w trakcie badan juz ich absolwentow.

Natomiast rozdzial trzeci pt. ,,Modele ksztalcenia na wyzszych uczelniach wojskowych”
podzielony zostal na sze§¢ podrozdzialéw. Analizg rozpoczeto od ujecia historycznego tradycji
szkolnictwa wojsk ladowych oraz tradycji wojskowego szkolnictwa: technicznego, lotniczego
i morskiego. Dalej przedstawiono w tym rozdziale ewolucjg paradygmatu kompetencyjnego
kandydata na zolnierza zawodowego kolejno w: I i II Rzeczypospolitej, Polskiej

Rzeczypospolitej Ludowej, armii demokratycznej. Nastgpnie scharakteryzowano postrzeganie
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paradygmatu kompetencyjnego (kogo?) przez badanych oraz gléwne cele programowe
w kontek$cie polityki bezpieczenstwa panstwa i wyzwan kompetencyjnych (kogo?).
Jednocze$nie tytut podrozdziatu 3.3. i 3.4. nie zawiera doprecyzowania kogo owe kompetencje
dotycza, chociaz z ich tresci jednoznacznie wnioskowaé mozna, ze tycza si¢ one Zolnierza
zawodowego. W rozdziale tym oméwiono réwniez wspdlprace uczelni wojskowych z
placéwkami oswiatowymi.

Z kolei w ostatnim rozdziale pracy, czwartym pt. ,,Koncepcja doskonalenia procesu
edukacji dla bezpieczenstwa i mozliwosci jego implementacji w kontekscie potrzeb wyzszego
szkolnictwa wojskowego”, wyodrebniono sze§¢ podrozdzialéw. Deskrypcjg rozpoczeto od
podrozdziatu zatytulowanego ,,Uwarunkowania celowo-zadaniowe”. Tre$¢ tego podziatu
wskazuje, ze owe uwarunkowania tycza si¢ mozliwosci reorganizacji przedmiotu edukacja dla
bezpieczenstwa z uwzglednieniem potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego, jednakze jego
tytut takiego lub innego, skrotowego doprecyzowania nie posiada. Nastgpnie przedstawiono
postulowane zmiany programow nauczania wzgledem potrzeb wyzZszego szkolnictwa
wojskowego wzgledem potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego. Rozdzial ten zawiera
zaréwno rekomendowane zmiany programéw przedmiotu edukacja dla bezpieczenistwa, jak
i potrzeby synchronizacji celéw 1 zadan edukacji dla bezpieczenstwa z wyzwaniami systemu
,,zolierz przyszio$ci”. Kolejne z podrozdzialow tej czesci dysertacji prezentuja postulowany
model doskonalenia kompetencji nauczycieli przedmiotu edukacji dla bezpieczenstwa oraz
charakterystyke naboru i kwalifikacji kandydatow do wyzszego szkolnictwa wojskowego
z propozycjami ich usprawniania. W rozdziale tym przedstawiono takze implementacje
usprawniania procesu edukacji dla bezpieczenstwa.

Nalezy stwierdzi¢, mimo ze tytuly niektoérych z cze¢Sci recenzowanej dysertacji mozna
byloby doprecyzowad, praca posiada spdjna i logiczna strukture, a zawarte w niej tresci i Zrodla
naukowe sa adekwatne do przyjetych zalozenn metodologicznych. Warto przy tym wskazad
na spdjnosc i klarownoé¢ terminologiczng zastosowana w strukturze pracy. W calosci rozprawy
Autorka konsekwentnie postuguje si¢ przyjeta nomenklaturg pojgciowa, co bez watpienia

dodaje przejrzystosci recenzowanej rozprawie.

4. Ocena merytoryczna

Temat rozprawy doktorskiej jest poznawczo wartosciowy z uwagi na wazno$é
i aktualno$é prezentowanych analiz w zakresie potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego
w aspekcie edukacji dla bezpieczenstwa. O walorach poznawczych tematu §wiadcza takze

wymiary postulowanych zmian dotyczace owej edukacji. Wybrany przedmiot badan jest zatem
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nie tylko zagadnieniem waznym poznawczo, co wrgez koniecznym do eksploracji zaréwno
w obszarze poznania naukowego, jak i w dyskursie publicznym.

Rozdzial pierwszy oprocz analizy gléwnych pojeé zastosowanych w pracy,
tj. bezpieczenstwa i edukacji dla bezpieczefistwa, wyzwan polityki bezpieczefistwa i polityki
edukacyjnej panstwa oraz edukacji dla bezpieczefistwa jako szczegoélnego elementu polityki
o$wiatowej panstwa, przedstawia koncepcje edukacji dla bezpieczenstwa wybranych panstw,
jak: Republika Finlandii, Republika Federalna Niemiec, Federacja Rosyjska. Autorka wskazata
przy tym przestanki do przeprowadzenia analizy poréwnawczej edukacji dla bezpieczefistwa
w tych wlasnie pafistwach. Ponadto, jak stusznie wskazata Doktorantka: Zaprezentowane
w niniejszym rozdziale metodologiczne aspekty badan edukacji dla bezpieczenstwa wskazujq
daleko idgcq ewolucje poszukiwah na poziomie panstwowym rozwiqzan modelowych,
odpowiadajqcych istocie ustroju parstwa i jego Zywym interesom narodowym
i miedzynarodowym. Wypadkowa przeprowadzonych analiz wskazuje, Ze podstawowym
imperatywem przyjmowanym w polityce edukacyjnej przez panistwa europejskie jest odwolanie
sie do modelu Arystotelewskiego (...) (s. 69).

Natomiast w kolejnym rozdziale dotyczacym edukacji dla bezpieczefistwa w systemie
o$wiatowym wskazaé nalezy, ze w deskrypcji historycznej — od okresu II Rzeczypospolite;
Polskiej, przez edukacje obronng w Polsce Ludowej do przelomu ustrojowego, a nastgpnie
bezposrednio po tym wydarzeniu, czyli w latach 1989-1999, z uwzglednieniem reformy
systemu o$wiaty w 2016 r. — wystepuje specyficzna ,luka” w analizie edukacji dla
bezpieczenstwa w systemie o§wiatowym w latach 2000-2015. Autorka nie wskazala bowiem
w treSci rozprawy, ze edukacja dla bezpieczenstwa jako przedmiot nauczania zostala
wprowadzona od 1 wrzes$nia 2009 r. w wymiarze jednej godziny tygodniowo w gimnazjum,
a od 1 wrzesnia 2012 r. obowiazywala w tym samym wymiarze w szkole ponadgimnazjalnej,
catkowicie zastepujac przedmiot przysposobienie obronne. Prosz¢ zatem Doktorantke, aby
podczas publicznej obrony rozprawy doktorskiej wyjasnila, jakie sa powody wykluczenia
tego okresu czasu w charakterystyce edukacji dla bezpieczenistwa w systemie
oSwiatowym. Natomiast szczegdlng warto§cig analiz w tej czgSci pracy jest prezentacja
wynikéw przeprowadzonych badan empirycznych na temat celow, tresci, sposoboéw ich
realizacji oraz zadowolenia z wybranych elementéw systemu ksztalcenia przedmiotu edukacja
dla bezpieczefstwa w opinii badanych: podchorazych, nauczycieli i dyrektoréw szkot Srednich.

Trzeci rozdzial trzeci recenzowanej rozprawy dotyczy modeli ksztalcenia w wyzszych
uczelniach wojskowych. Analize poprowadzono, zaczynajac od ujgcia historycznego tradycji

szkolnictwa wojsk ladowych oraz tradycji wojskowego szkolnictwa: technicznego, lotniczego
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i morskiego. Nastepnie przedstawiono ewolucje paradygmatu kompetencyjnego kandydata
na zonierza zawodowego od I Rzeczypospolitej do armii demokratycznej. Uwage recenzenta
w tym zakresie zwrdcila samodzielnie opracowana przez Doktorantke Tabela 12. Podstawowe
wyznaczniki paradygmatu edukacyjnego w polskim szkolnictwie wojskowym w latach
1921-200 (ss. 165-167). W tej czesci pracy Autorka — w oparciu o przeprowadzone przez siebie
wyniki badan empirycznych — scharakteryzowala réwniez motywacje badanych do wyboru
uczelni wojskowej oraz czynniki, ktére maja znaczenie podczas kandydowania do szkoty
wojskowej, podajac przy tym zwiazki zmiennych niezaleznych z podjetym wyborem.
Okreslajac gtowne cele programowe w konteks$cie polityki bezpieczenstwa panstwa i wyzwania
kompetencyjne zolnierza zawodowego, Doktorantka sformutowata wniosek, zgodnie z ktdérym:
Charakter i zakres zmian, jakie pojawiajq sie w ,,globalnej wiosce’, okreslajq nowe wyzwania
i potrzeby kompetencyjne szczegdlnie w wyzszych szkolach wojskowych. Kwestie ksztalcenia
winny by¢é scisle skorelowane z przyszltymi potrzebami edukacyjnymi, spotecznymi — wpisanymi
w spektrum wyzwan i zagrozen bezpieczenstwa i obronnoSci panstwa (s. 199.). W rozdziale tym
oméwiono rowniez obszary wspolpracy uczelni wojskowych z placéwkami o$wiatowymi,
podajac wykaz szkét, z ktérymi uczelnie wojskowe maja podpisane porozumienie.

Koncepcja doskonalenia procesu edukacji dla bezpieczenstwa i mozliwosci jego
implementacji w Kkontek§cie potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego zostala
zaprezentowana w czwartym rozdziale przedlozone do recenzji pracy doktorskiej. Wskazujac
uwarunkowania celowo-zadaniowe mozliwoéci reorganizacji przedmiotu edukacja dla
bezpieczenstwa z uwzglednieniem potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego Doktorantka
podkreslita: potrzebg przygotowania wysokiej klasy specjalistow wojskowych, kompetencje
kadry naukowo-dydaktycznej i dowodcezej w uczelniach woskowych, integralny zwiazek
szkolenia wojskowego z procesami wychowania. Ostatni z wymienionych aspektéw zostal
dodatkowo podkreslony we wnioskach tego rozdziatu (ss. 256-265.) po przez rysunek 4. Uklad
relacyjny ,,wychowania” i ,,nauczania” (s. 256.). W tym konteks$cie prosz¢ Doktorantke, aby
podczas publicznej obrony rozprawy doktorskiej wyjasnila terminy zastosowane w tym
rysunku, czyli: wychowanie, nauczanie i ksztalcenie oraz ich faktyczny zwigzek
z procesem edukacji i elementem systemu oswiatowo-wychowawczego, jakim jest
przedmiot edukacja dla bezpieczenstwa.

W rozdziale czwartym pracy nastgpnie przedstawione zostaly postulowane zmiany
programéw nauczania wzgledem potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego z
uwzglednieniem postulatéw programowych i potrzeb synchronizacji celéw i zadan edukacji dla

bezpieczenistwa z wyzwaniami systemu ,,zolierz przyszlosci”. Warta podkreslenia w tej czgsci
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rozprawy jest opracowana przez Doktorantke Tabela 25. Prognoza priorytetowych kierunkow
dziatan edukacji dla bezpieczenstwa (ss. 206-207), ktora stanowi syntetyczne studium
prezentowanego obszaru analiz. Natomiast zaprezentowany model doskonalenia kompetencji
nauczycieli przedmiotu edukacji dla bezpieczenstwa oscyluje wokoél permanentnej potrzeby
samoksztalcenia i samodoskonalenia zawodowego. Autorka scharakteryzowatla rowniez nabor
i kwalifikacje kandydatéw do wyzszego szkolnictwa wojskowego z propozycjami ich
usprawniania. W rozdziale tym przedstawiono takze implementacje usprawniania procesu
edukacji dla bezpieczenstwa, wéréd ktorych wymieniona zostata potrzeba wprowadzenia
dodatkowych zaje¢ praktycznych dla uczniow, ktoérzy maja w zamiarze aplikacj¢ do uczelni
wojskowe;.

Rozdzial pierwszy zostat opracowany z wykorzystaniem metod teoretycznych. Natomiast
rozdzial drugi, trzeci i czwarty — z wykorzystaniem metod teoretycznych i empirycznych.
Zauwazy¢ przy tym warto, ze przedstawiona narracja stanowi spdjny logicznie wywdd
naukowy, w ktorym zostaly polaczone ze soba wyniki badan uzyskanych metodami,
1 teoretycznymi, i empirycznymi.

Nalezy tez podkresli¢, ze zawarte w toku narracji analizy zostaly dobrze uzasadnione.
Kresli si¢ bowiem w nich wizja nowoczesnej szkoty $redniej, ktora winna sta si¢ instytucja,
wykorzystujaca potencjat intelektualny zaréwno nauczycieli, jak i wychowankow,
umozliwiajac im efektywne uczenie si¢, poznawanie oraz rozumienie wspolczesnej
rzeczywistosci, a takze rekrutacje na rézne uczelnie wyzsze, w tym wojskowe. Ksztalcone
obecnie umiejetnosci, towarzyszace im idee i wartoSci moga przeciez rozmingé sig
z rzeczywisto$cia, ktora nadejdzie tuz po ukonczeniu tego etapu edukacyjnego. Stad tez
wyzwania przysziosci powoduja, ze edukacja dla bezpieczenstwa powinna przygotowa¢ ludzi
nie tylko do korzystania z cywilizacji, ale takze do tworczego uczestnictwa w procesie ich
dalszego rozwoju. Poszczegolne kategorie edukacji dla bezpieczenistwa musza wyj$¢ naprzeciw
oczekiwaniom przysziosci, przygotowujac obecne pokolenia do réznych sytuaciji i zagrozen,
jakie przyniesie im Zycie. Dlatego tez potrzeba analiz przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa
jest nadal otwarta i wymaga dalszych poszukiwan poznawczych i badawczych, ktore to rowniez
podjeta w swojej rozprawie doktorskiej Pani magister Anna Krawczyk.

Przywolana w pracy literatura ukazuje podejécie interdyscyplinarne w badaniach nad
bezpieczenstwem ze szczegdlnym uwzglednieniem roli polityki o§wiatowej. Autorka odwotuje
si¢ nie tylko do wydawnictw zwartych (260), artykutéw naukowych i popularnonaukowych
(26), materiatdéw zrédtowych (11), ale tez do aktow prawnych (40) i netografii (61),

co wskazuje na rzetelne poszukiwanie zrédet wykorzystanych do analizy. Nalezy wskazac,
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ze w 0gblnej ocenie wykorzystana literatura zostala dobrana w sposob uzasadniony tematem
prowadzonych badan. Na pochwalg zastuguje bogactwo dobranej bibliografii, ktéra wykracza
poza oczekiwania recenzenta.

Redakcje przedstawionego raportu nalezy ocenié pozytywnie. Poprawnie wykonane
zostaty przypisy, podobnie jak i bibliografia. Uktad pracy jest logiczny i w sposéb przejrzysty
przedstawia prowadzone badania. Rozprawa napisana zostala jgzykiem naukowym,
a tok wywodu jest klarowny. Poszczegdlne czesci pracy zostaly rozplanowane prawidtowo,
a stworzona narracja to — wedlug mojej oceny — czytelny i dobrze przedstawiony dyskurs

naukowy, pozytywnie rokujacy do realizacji przez Doktorantke dalszych badan.

5. Wnioski koncowe
Recenzowana  rozprawa  doktorska  Pani  magister Anny  Krawczyk
pt. ,,Koncepcja doskonalenia procesu edukacji dla bezpieczefistwa narodowego w aspekcie
potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego”, ktéra zostala napisana pod kierunkiem
dr. hab. Jerzego Zalewskiego, prof. WAT oraz promotora pomocniczego dr. Jakuba
Adamkiewicza w Wojskowej Akademii Technicznej im. Jarostawa Dabrowskiego, stanowi
wazny wklad w rozwoj badan nad bezpieczenstwem, poniewaz jest niezwykle cennym glosem
w dyskusji, majagcym na celu zwrdcenie uwagi na potrzebg doskonalenia procesu edukacji dla
bezpieczefistwa narodowego w aspekcie potrzeb wyZszego szkolnictwa wojskowego.
Doktorantka wykazala si¢ umiejetnoscia analizy materiatu teoretycznego i empirycznego oraz
formutowania wnioskow z badan.
Nalezy podkresli¢, ze warto$¢ recenzowanej rozprawy uzasadniaja nastgpujace elementy:
Oryginalno$¢ przedmiotu badan.
Szerokie rozumienie procesu edukacji dla bezpieczenstwa.
Samodzielnos¢ formutowania wnioskéw.

Samodzielno$¢ prowadzenia badan empirycznych i opracowania ich wynikéw.

U e

Wykorzystanie metod statystycznych do opracowania analizy wynikéw badan
empirycznych.
6. Jasnos$¢ przekazu i logika wywodu.
Natomiast mankamentami recenzowanej rozprawy sa wskazane nieScistodci
metodologiczne.
Rozprawa doktorska mimo wyszczegdlnionych wyzej niedociagniec¢ spehnia
wymagania okreSlone dla kandydatéw do stopnia doktora w dyscyplinie nauki

o bezpieczenstwie. Doktorantka wykazala sig nie tylko determinacja w udzielaniu odpowiedzi
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na postawione problemy badawcze, a nade wszystko — umiejgtnoscia samodzielnego
formutowania wnioskéw, co ma kluczowe znaczenie w zakresie prowadzenia badan
naukowych. Przedstawione studium uznaje¢ za spelniajace w pelni wymogi stawiane pracom
doktorskim. Autorka przedstawila dzieto oryginalne i nowatorskie. Recenzent rozpoznaje
w przedstawionym wywodzie owoc glebokiego namystlu poprzedzonego starannie
zaplanowanymi badaniami, ktére nie ujawnilyby si¢ w takiej formie i obfitodci tresci bez
odpowiedniego przygotowania Autorki.

Praktyczno$¢ rozprawy wynika przede wszystkim z aktualnosci podjgtej problematyki,
a takze przydatnosci wynikéw badan w obszarze doskonalenia procesu edukacji dla
bezpieczenistwa w aspekcie potrzeb wyzszego szkolnictwa wojskowego. Oceniam,
ze przedstawione w pracy wyniki badan moga byé przydatne w aspekcie podjgcia szeroko
rozumianych dziala, majacych na celu zwigkszenie efektywnosci realizacji przedmiotu
edukacja dla bezpieczenstwa w szkolach $rednich, a takze procesu usprawnienia naboru
i rekrutacji do uczelni wojskowych.

W konstatacji stwierdzam, ze dysertacja odpowiada wymogom okreslonym w Ustawie
z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki (Dz. U. z dn. 16.04.2003 r. nr 65, poz. 595 z p6zn. zm.), 1 wnosz¢ do Rady
Dyscypliny Wojskowej Akademii Technicznej im. Jarostawa Dabrowskiego o dopuszczenie do

dalszych etapow procedowania.
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